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NOTES CRITIQUES

BARRE-DE MINIAC (Christine). - Le rapport a
Pécriture. Aspects théoriques et didactiques. Villeneuve
d’Ascq : Presses universitaires du Septentrion, 2000. —
140 p. (« Savoirs mieux », Didactiques).

Quel enseignant n’a pas eu des difficultés pour présen-
ter dans leur ensemble les différentes théories de I’écri-
ture et leurs implications pratiques ? Quel étudiant rédi-
geant un mémoire ou une thése n’a pas été cent fois
découragé devant cette méme question ? Quel chercheur
enfin travaillant dans ce domaine n’a pas désespéré de
relier correctement le particulier et le général, et peiné
pour situer son minuscule territoire de recherche dans
I’ensemble complexe du scriptural ?

A tous, I'ouvrage de Christine Barré-De Miniac, Le
rapport a l'écriture. Aspects théoriques et didactiques, peut
offrir une aide méthodologique appréciable. En effet,
conformément aux objectifs de la collection « Savoirs
mieux », il s’agit d'un ouvrage de synthése qui, d’une part,
embrasse un ensemble de phénomenes et d’autre part, les
envisage a partir des méthodes et des résultats d’un
ensemble de disciplines. Deuxiemement, le théme de
I’étude, le rapport a écriture, est pris dans sa globalité,
accepté provisoirement comme indécomposable (ce n’est
que dans la toute derniére partie de I'ouvrage, p. 117 et
suivantes, que ses différentes dimensions seront systéma-
tiquement déclinées) ; I'écriture y est constamment appré-
hendée a travers ce terme-notion syncrétique, probléma-
tique, construit par « approximation utile » (p. 14), qui
permet de ne pas céder aux risques de simplification inhé-
rents a toute syntheése, et qui a le mérite de relancer la pré-
sentation, en faisant progresser le lecteur dans la décou-
verte de nouvelles propriétés du phénomeéne. Enfin,
I'aspect synthétique du livre se pergoit aussi dans son
objectif rassembleur : le rappel ordonné des théories en
présence n’est pas gratuit, il répond a une visée de
réflexion et d’action didactiques.

D’o trois parties classiquement équilibrées qui dessi-
nent le plan de I'ouvrage. La premiere, intitulée « Les
modes de fonctionnement des scripteurs », se centre sur
les sujets scripteurs ; y sont présentées des dimensions cli-
niques et psychoaffectives (chapitre 1), cognitives (cha-
pitre 2), sociolinguistiques et sociocognitives (chapitre 3),
qui composent indissolublement le rapport a U'écriture. La

deuxiéme partic traite des « Aspects sociaux et cultu-
rels », - sous 'angle des représentations (chapitre 4) et
sous celui de Ihabitus et de la culture (chapitre 5). La troi-
siéme partie discute des liens entre « rapport a [’écriture
et didactique », propose une démarche de recherche
didactique (chapitre 6) et présente diverses pistes didac-
tiques (chapitre 7), notamment a partir d’enquétes effec-
tuées aupres de populations en difficulté avec I'écrit.

Reprenant a son compte le choix d’'un «modele
pluriel » et d’une «approche pluri-méthodologique »,
I'auteur construit son exploration de la notion de rapport
a 'écriture a partir de micro-synthéses qui sont autant de
facettes de son théme, et qui organisent les différentes
parties de chapitres a partir de la référence a des ouvrages
et a des recherches saillants dans le domaine du scriptural.
C’est ainsi que les travaux de Ph. Lejeune (1989) sur le
journal intime, ceux de G. Pineau (1983) sur I'autobiogra-
phie, ceux de C. Préneron, C. Meljac et S. Netchine (1994)
sur les « enfants hors du lire », ceux de J. Beillerot (1989)
sur 'approche psychanalytique du rapport au savoir, for-
ment la trame du premier chapitre consacré aux aspects
cliniques et psychoaffectifs de la notion, que la diffusion
des recherches de J.-R. Hayes et L.S. Flower (1980 et
1995), de J.-P. Bronckart et B. Schneuwly (1985-1995),
entre autres, permet d’envisager les aspects cognitifs, et
qu’enfin la revue des apports de B. Bernstein (1975), de
W. Labov, de B. Charlot et de I’équipe ESCOL (1992 a
1999) situe les aspects sociolinguistiques et sociocognitifs.
De facon similaire, la présentation raisonnée des travaux
de Moscovici (1961, 1986), de D. Bourgain (1988), de
M. Dabene (1987) définit la notion de représentation
comme « systéme organisé » inclus dans le rapport a l'écri-
ture, tandis que les aspects sociologiques sont revus a par-
tir de la notion d’habitus, fondamentale chez P. Bourdieu
(1979 a 1994), et de I'approche qualitative mise en ccuvre
par B. Lahire (1992 a 1995).

Une synthése aussi ample, aussi claire, sera sans nul
doute d’un grand secours pour tous ceux qui travaillent
sur I’écriture.

J'aimerais cependant exprimer deux regrets quant aux
questionnements et propositions avancés dans cet ouvrage.

Au début du chapitre 6, lorsque I'auteur évoque I'émer-
gence de I'intérét pour I’écriture dans I’enseignement, elle
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s’appuie seulement sur I’histoire du frangais langue
maternelle. Une bréve incursion en francais langue
seconde ou étrangere ne montrerait-elle pas des avancées
didactiques plus précoces et plus audacieuses ?

L’un des grands mérites du livre de Christine Barré-De
Miniac est de «sortir de la classe » et de présenter un
large panorama des composantes du rapport a 'écriture.
Mais il n’est bien sQir pas question selon elle de négliger la
compréhension intensive des phénoménes au seul profit
de leur compréhension extensive. C’est pourquoi I'ou-
vrage me paraitrait plus complet s'il donnait, en méme
temps qu’aux dimensions anthropologiques, sociales et
psychologiques, plus de place aux dimensions littérales et
linguistiques. Par exemple, a propos de la formation des
enseignants, I'auteur évoque la formation & I'observation
des éleves, a 'observation des pratiques. Il me semblerait
juste d’y ajouter la formation a I'observation des produc-
tions d’éleves elles-mémes, en tant que produits qui
offrent des indices concernant leur motivation et leur
genese, mais aussi la connaissance et la jouissance de la
langue par le scripteur, son savoir écrire et son plaisir (ou
refus) d’écrire. Et I'observation fine des textes produits ne
se réduit pas ainsi au domaine codique et a une étroite
analyse techniciste : elle peut dire beaucoup sur le sujet
scripteur, sur le contexte de production au sens large, sur
le complexe du vouloir-pouvoir-savoir écrire, de méme
qu’elle peut étre un auxiliaire trés utile pour affronter la
complexité de la réception et de l'auto-réception. La
volonté de voir le rapport a I'écriture sous I'angle le plus
large, « I’analyse plurielle et complexe », autoriserait-elle
a minorer le fait que I’écriture traite aussi du langage ?

Mais on I'aura compris : ces discussions a poursuivre ne
font que confirmer la qualité d’un travail qui vient a son
heure en proposant un état de la question trés clair et trés
complet. Sa prise de position en faveur d’'une didactique
nettement située historiquement et socialement, sa fagon
de relier les dimensions de cette derniére a celles des dif-
férentes sciences humaines et sociales seront utiles aussi
bien a 'université, pour les rédacteurs de mémoires et de
théses, que dans le cadre de la formation d’enseignants.

Claudine Fabre-Cols
IUFM de Grenoble et Université Stendhal

BAUDRIT (Alain). — Le tutorat dans les universités
anglo-saxonnes : des idées pour les universités franco-
phones ? Paris, L'Harmattan, 2000. — 192 p.

L’analyse des expériences pédagogiques étrangeres est
un excellent moyen de comprendre ce qui se passe en

France. En ce sens, le livre d’Alain Baudrit nous permet
de voir comment les systemes universitaires et les établis-
sements du supérieur répondent aux mémes questions
avec des pratiques et des dispositifs différents. Il ne s’agit
pas, en effet, dans ce livre, d’aller chercher des modéles
dans les pays anglo-saxons, mais d’analyser comment dans
ces pays on a encouragé la mise en place de tutorats.

Rappelons d’abord que les écoles anglo-saxonnes ont
une longue tradition d’enseignement mutuel, et que c’est
donc dés les années soixante que le tutorat va se dévelop-
per dans les universités : il s’agit d’aider les minorités
noires ou mexicaines a réussir a 'université.

On aborde 12 une des principales différences entre les
universités anglo-saxonnes et les ndtres : dans un systéme
ol 'on sélectionne a I'entrée, les difficultés des étudiants
sont imputées au fonctionnement de I’établissement, et
celui-ci se doit de mettre en place des dispositifs d’aide,
d’autant plus qu’il est évalué sur ses taux de réussite. Le
tutorat peut donc contribuer au prestige de 'université
qui I’a instauré... Ce n’est pas, vraiment, ce qui se passe en
France !

L’ouvrage, extrémement bien documenté, nous permet
d’entrer dans la variété des types de tutorats qui se sont
développés dans les universités anglo-saxonnes. Car il ne
s’agit pas, comme en France, de mettre en ceuvre une
injonction ministérielle au tutorat, mais de favoriser les
initiatives des étudiants et des enseignants tant & l'inté-
rieur qu’a I'extérieur de 'université. On trouve ainsi des
tutorats universitaires & des fins non universitaires : pre-
miers contacts avec I’école pour de futurs enseignants,
projets de développement dans les pays en voie de déve-
loppement, tutorats dans les domaines artistiques et
sociaux, tutorats a distance par 'utilisation des nouvelles
technologies... Il y a une culture de I’entraide dans les
systémes universitaires anglo-saxons.

La perspective est donc différente : chaque étudiant, en
fonction de ses compétences ou de ses points faibles, sera,
4 un moment ou a un autre, tuteur ou tutoré. Aider 'autre
a apprendre, c’est aussi apprendre. Et un étudiant
«avancé » est peut-étre mieux placé qu'un professeur
pour conseiller, orienter, répondre aux questions et aux
inquiétudes individuelles.

Etre tuteur demande donc des compétences spéci-
fiques : les expériences présentées dans ce livre montrent
I'importance de la « congruence cognitive », c’est-a-dire la
capacité de s’exprimer dans le langage des étudiants et de
faire usage de notions et de concepts compréhensibles par
ceux-ci. D’autres compétences sont également néces-
saires : des connaissances académiques assurées, un bon
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